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PRESEN" ACION

La actual situacion ambiental, caracterizada por grandes alteraciones en el ambiente producto
de las multiples actividades del hombre y cuyas dimensiones amenazan el sistema global ha
Hlevado a la sociedad contemporanea a reflexionar sobre la concepcion del mundo occidental,
fundamentado en el dualismo naturaleza- cultura.

Reflexion que se plantea bajo los principios de solidaridad en la que se considera a nuestro
planeta -la Tierra-, como espacio vital de todos los seres que han de compartir y disfrutar sus
bienes desde una concepcion biocéntrica, valores estos que han de estar presentes en el proceso
de desarrollo para seleccionar ambitos y nuevos horizontes en la comprension de la complejidad
del mundo, y que nos permitirdn encaminarnos hacia los principios de equidad y justicia que
profesa el desarrollo sustentable.

De alli que el sistema educativo sea un factor clave para contribuir con este proposito siendo
necesaria la innovacion de la practica del educador, al incorporar en el funcionamiento de la
escuela el didlogo con el territorio donde la sociedad, la familia, la ciudad y la localidad tienen una
funcion que cumplir dentro del proceso para configurar un ‘proyecto educativo integrado”

Esta innovacion en el proceso enserianza-aprendizaje plantea estructurar ese nuevo
conocimiento, para una mejor comprension de los problemas del entorno desde la ampliacion
del espacio educativo con técnicasy recursos no formales, tal como lo intentamos expresar en
esta publicacion desarrollada con alto nivel técnico por el Prof. Alberto Pardo, pedagogo y
reconocido especialista en la materia, quien presenta, partiendo del concepto de paradigma
ambientalista, una serie de recursos no formales para la educacion ambiental como son el
andlisis de contextos, la interpretacion, y el concepto mismo de la educacion ambiental vista
desde tres dimensiones: conceptual, institucional y pedagogica.

Con la edicion del numero 8 de la serie * Educacion, Participacion y Ambiente’, la Direccion
General Sectorial de Educacion Ambiental y Participacion Comunitaria del Ministerio del
Ambiente y de los Recursos Naturales Renovables, pretende contribuir con la conceptualizacion
de la educacion ambiental vista desde lo formal y lo no formal lo que a nuestro juicio es un
aspecto determinante de lo que serd la consolidacion del paradigma ambientalista, y el
surgimiento de una nueva conciencia y una participacion mds efectiva de la sociedad civil

Alberto Pardo, amigo de Venezuelay de esta Direccion General Sectorial, es nuestro segundo

colaborador internacional a quien le agradecemos el tiempo que ha tomado de sus funciones
como profesor de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED) y de la Fundacion
Universidad- Empresa de EspaRfa, para elaborar este ensayo que hoy colocamos en sus manos.

At

Maria Elena Febres-Cordero B.

Directora General Sectorial de Educacion Ambiental y Participacion Comunitaria



Las relaciones del ser humano con su entorno alo largo de la
historia estan impregnadas de una vision de superioridad y
dominio, que alcanza su méxima expresion con el auge de la
ciencia y la tecnologia, exponente a su vez de la potencialidad
del dogos-y del desarrollo de instrumentos de transformacion
de un ambiente considerado como algo ajeno a su propia
identidad. Llamamos a este tipo de relacion o enfoque

«antropocentrismor.

Desde la concepcion antropocéntrica, el ambiente es
considerado como algo ajeno, cuando no hostil La historia de la
relacion del hombre con el medio discurre entre una situacion de
atemorizada impotencia, hasta la prepotencia arrogante, en

funcion del dominio que haya o0 no tenido sobre aquél.

El proceso defensivo del hombre en relacion con el ambiente
tiene uno de sus mejores exponentes en la construccion de
murallas defensivas en las ciudades, con la poblacion
aglutinada en torno a las catedrales, con sus inmensas torres y
agujas. Del mismo modo, en la ciudad medieval, la fe religiosa, la
productividad, la normay el ocio, se unifican como forma de
conjugar las multiples dimensiones de la existencia humana.
Cuan lejos queda el modelo de ciudad-estado griega, cuyo
organo esencial era, en cambio, la plaza, agora o foro. Una
ciudad que dignificaba la palabra o <logos> por encima del temor
de las catedrales, y que puso en pie un curriculum pedagogico
-el trivium- que todavia hoy perdura: la gramdtica (correccion),
la retorica (pulcritud) y la dialéctica (eficacia), como una valiosa

contribucion a la civilizacion occidental.

La Revolucion Industrial va a suponer una ruptura o cambio

sustancial en la relacion hombre-ambiente, al descubrir aquél

instrumentos con los que podia romper su atemorizada
dependenciay abandonar sus murallas y posicion defensiva. Asi,
desde este nuevo antropocentrismo, mas altivo, hemos pasado
de controlar los recursos a dominarlos de forma despotica,
pasando asi de la impotencia medieval a la prepotencia
moderna. La misma que ha presidido el despertar de la ciencia
y. con ella, la pedagogia, en la que el mundo ha sido algo a
conquistar por la fuerza de la razon, a partir de unas
interpretaciones cargadas de utilitarismo. En el mismo sentido,
los aspectos de competencia, especializacion (excluyente),
individualismo, insolidaridad y otros se han ido asentando en
torno a nosotros, a modo de nuevos ladrillos que han
terminado por conformar también nuevas y a veces

imperceptibles murallas.

No es extrano, por tanto, que buena parte de las propuestas
educativas, incluidas las no formales, estén impregnadas de estos
aspectos, camuflados muchas veces tras un matorral de
objetivos bien intencionados, y que estos mismos contravalores
formen parte del curriculum oculto de no pocos sistemas
educativos, por mas que traten de ocultarse bajo mantos de

pedagogia protectora.

Por la misma razon, proliferan en las lindes de la escuela
europea, propuestas no formales de caracter compensatorio
respecto a la educacion reglada, no exentas de intuicion y
carentes muchas veces de un proyecto verdaderamente
integrador, pero que son también un grito en favor de una

renovacion de la Escuela (mas adelante hablaremos de ello).

Pero, asi como la ciudad postindustrial, dispersa y perdida en si
misma, ahogada en sus huevas e imperceptibles murallas, trata
de recuperar la relacion dialéctica con su medio, del mismo
modo la nueva educacion (ambiental), trata de abrirse camino
en el suyo (sistema educativo), recuperando sus principiosy
propiciando la recuperacion de unos valores auténticos, que
esperan aletargados en el fondo‘ del hombre nuevo, ademas de
sabio, y que son los mismos valores que han inspirado siempre
un cierto estilo educador: el que considera a la persona en toda
su verdadera dimension, que es también la del ambiente en el

que amay vive.
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Y es que, asi como la recuperacion de la dialéctica creadora en
las ciudades no termina con la ordenacion de espacios verdes o
zonas de recreo en las que el ciudadano ahogue su estrés, sino
que debe ir mds all4 e impregnar todo el sistema vital, asi la
nueva educacion (ambiental) no termina aderezando su
sistema (el educativo) con algun que otro espacio abierto, en
forma de actividades verdes y extraescolares. Por el contrario,
todo el sistema educativo debe ser ambientalizado,
conforme a unos valores que sabemos son auténticos, frente a
aquéllos que tan solo son ttiles,y con unas estrategias cie
planificacién y de diseno que actiien de vacuna eficaz ante el

curriculum oculto.

Frente al antropocentrismo que denunciamos,y desde la
concepcion biocéntrica que asumimos, el ser humano es
indisociable de su entorno, que comparte con los demas seres
vivos,y a los que queda indefectiblemente unido por intereses
comunes. El entorno est4, en este caso, incluido en su principio
de identidad, como ser ecodependiente. Obviamente, de esta
concepcion se deriva un enfoque ético centrado enlavida,yla
extension a todos los seres vivos de la consideracion de objetos
morales (Taylor, 1983), con los que comparte el fin tiltimo del

bienestar en el planeta.

El enfoque biocéntrico tiene ademas, siguiendo a Novo (1990),
unas importantes consecuencias, cual es su contradiccion con
algunas formulaciones tradicionales en el campo de la ética,
como las que giran en torno a la idea de contrato y reciprocidad
para el establecimiento de obligaciones morales. Esto conlleva
implicaciones fundamentales en el ordenamiento general de
las relaciones (sociosfera) en el seno de la sociedad (una de
cuyas manifestaciones son las ciudades) de indudables
consecuencias en todos los ordenes, pues quedan excluidas o,
cuando menos, minimizadas, las relaciones que no implican
algun tipo de beneficio mas o menos inmediato y proximo (por
ejemplo, las que afectan a los demas seres vivos ~animales y

plantas- con los que no cabe la relacion contractual).

La actitud historica hacia los problemas del mundoy de
la realidad global y compleja en la que nog encontramos
inmersos ha sido, casi siempre y en todos los ambitos de
actuacion, la de una simplificacion reduccionista de la

realidad, frente a la posibilidad de hacer frente a los

problemas mediante una reestructuracion de nuestros
métodos y medios, desarrollando la capacidad de enfrentar

situaciones de complejidad creciente.

Si queremos que la escuela forme individuos con capacidad de
intervencion en la realidad global y compleja, habremos de
adecuar la educacion en su conjunto alos principios del
paradigma de la complejidad y, por consiguiente, a las
caracteristicas de una aproximacion sistémica. Tenemos que
hacer una educacion que responda precisamente a esa realidad
global y compleja,y que dé adecuada respuesta a sus problemas,

entre ellos el de la crisis ambiental.

En el mismo sentido, la educacion eny para el ambiente no sera
tanto aquella que responda a los problemas ambientales, y nos
haga tomar conciencia de la gravedad de los mismos, sino sobre
todo la que incorpore al sistema educativo los propios
fundamentos y principios basicos del paradigma de la

complejidad o paradigma ambientalista.

El aprendizaje que esta educacion propugne habra de ser
innovador (recordemos el papel de la innovacion respecto ala
complejidad) y anticipatorio en el tiempo. El aprendizaje
innovador, mas acorde con las actuales tendencias de la sociedad,
e inscrito en el paradigma de la complejidad, se ha de imponer,
definitivamente, al aprendizaje de mantenimiento,
tradicionalmente presente como modelo en las sociedades y los
individuos, basado en la adquisicion de criterios, métodosy reglas
tijas para hacer frente a situaciones conocidas y recurrentes. Un
modelo de aprendizaje concebido, en suma, para preservar un

sistema vigente y un modo de vida establecido.

Uno de los rasgos basicos del aprendizaje innovador, de gran
importancia en educacion ambiental, es la anticipacion, que
implica una orientacion preparatoria de posibles contingenciasy
alternativas a largo plazo. El aprendizaje anticipador prepara a
las personas para la utilizacion de técnicas como la prediccion,
simulaciony prospectiva de modelos futuros, protegiendo, en
cierto modo, a la sociedad. Esta caracteristica del aprendizaje
innovador es absolutamente opuesta a la de simple adaptacion
que conlleva el aprendizaje de mantenimiento, incapaz de
enfrentar con éxito los problemas de una sociedad compleja,y de

un ambiente de dimension global y, sobre todo, cambiante.



Otro rasgo basico del aprendizaje innovador, y por tanto también

de la educacion ambiental, es la participacion. La participacion
es algo méds que compartir las decisiones; es una actitud
caracterizada porla cooperacion, el didlogo y la empatia. Implica
no sélo mantener la comunicacion, sino comprobar
constantemente la validez de las normas y los valores propios. Se
inscribe, por tanto, en un enfoque sistémico de la educacion
misma, en la que todas las partes se integran en el proceso, tanto

a nivel de diseno, como de desarrollo recurrente.

Dialectica innovacion, anticipacion, participacion... los
pilares en suma. de las experiencias o Tormaliss gue, por su
cardcter nit reglado, imcorporan lo sistémicon asu
funcionamiento sin dejar de contemplar de reojo al sistema

educativo formal

Una educacion asi concebida ayudara también a la superacion
de la escision dualista entre naturaleza y cultura, que ha
venido marcando durante tanto tiempo la forma occidental de

entender el mundo.

Dice Morin que la vida humana esta entretejida de prosa y
poesia, como dos estados separados: el estado primario o
prosaico, que corresponde a las actividades racionales/
empiricas,y un segundo estado, que es el estado poético, al que
se accede a través del amory de las artes. En las sociedades
arcaicas existian estrechas relaciones entre ambos estados. Las
civilizaciones tradicionales vivian en la alternancia. La

civilizacion occidental los ha definitivamente separado.



Intentemos una aproximacion conceptual a los recursos no
formales de educacion ambiental, de la mano de Tonucci, Caride,

Arangureny otros autores.

Tonucci (1997) afirma que todos los que se dedican a la educacion
saben que el aprendizaje se promueve no tanto porla
transmision de nociones e informaciones, como por el conjunto
de estimulos y modelos que el ambiente educativo puede
ofrecer. Senala también que el contexto no se puede considerar
un mero marco, sino que posee un rol determinante y directo en
el proceso, induciendo un aprendizaje <por inmersion-, casi de
modo inconsciente, «al estar inmerso en un contexto de
competencias, estimulos coherentes y motivaciones reales que

inducen a saber mas para conocer mejor las cosas.

Caride nos dice, ademas, que el analisis de contextos constituye
una via para articular sistemas de pensamientoy estrategias de
accion, una forma de ampliar la mirada al mundo, de extendernos
o profundizar en su complejidad, de anadir o combinar sus
diferentes dimensiones. Mas auin, es un tipo de andlisis que permite
establecer otros modos de mirary leerla realidad, de estary actuar

en ella, exista o no la intencion de cambiarla.

Mas alla de los contextos al uso, como un ecosistema, una red
social, 0 un espacio geografico, definidos por Caride, interesa el
de los escenarios de conducta, que cita el mismo autor. Son
sistemas limitados, autorregulados y ordenados, compuestos de
elementos humanos y no humanos, que interactian de un
modo sincronizado para llevar a cabo una secuencia ordenada

de acontecimientos.

Pues bien, los equipamientos y recursos parala

educacion ambiental no formal serian contextos

simbolicos respecto al sistema formal, actuando como
recreacion de la realidad. En el mismo sentido, acttian a modo
de exosistemas, sustitutorios del macrosistema o
macrocontexto, constituido por el sistema institucional de la
sociedad en general. De ahi que el analisis de contextos permita
alcanzar objetivos en relacion con el desarrollo del
conocimiento cientifico, la ampliacion de los marcos tedricosy
conceptuales y,lo que es mas importante, permita también la

apertura a otros modelos paradigmaticos.

Antes de cerrar este primer aspecto, conviene citar algunos de
los elementos que resultan heneficiados a partir de un

trabajo centrado en el analisis de contextos, como son:

La aproximacion mas significativa al conocimiento e

interpretacion de las realidades ambientales.
La toma de conciencia sobre la diversidad.
La democratizacion del conocimiento.

La adopcion de enfoques que vinculen lo sincronico con lo

diacronico.

La elaboraciony desarrollo de programas educativos
atendiendo a centros de interés, con objetivos y estrategias

consecuentes con los principios basicos de la educacion

ambiental.

Un segundo aspecto de gran importancia desde el punto de
vista conceptual, y que nos ayudara a comprender mejor el
sentido de los recursos no formales de educacion ambiental, es
el de la interpretacion. Tilden la define por vez primera en
1957, y Aranguren y otros (1997) la recogen como «una actividad
educacional que penetra profundamente en los significadosy
relaciones a través e medios naturales fabricados, que facilita
esta profundizacion y establece ademas la importancia de que
tal informacion no sea comunicacion literal». En el mismo
trabajo de Aranguren se citan otras definiciones posteriores
mas sutiles, como la de Peart (1977), que se refiere ala
interpretacion como: roceso de comunicacion disenado para
revelar al publico significados e interacciones de nuestro
patrimonio natural y cultural, a través de su participacion en
experiencias de primera mano con un objeto, artefacto, paisaje
o sitio. Y también la de Ham (1992), que la define como: una
actividad educacional que aspira a revelar los significados y las

relaciones por medio del uso.de objetos originales, a traves de
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experiencias de primera mano,y por medios ilustrativos, en naturales, culturales e historicos- se ve ampliada y reforzada por
lugar de simplemente comunicar informacion literal. otros aspectos, no ya desde el punto de vista del objeto a

interpretar, sino del sujeto, inseparable de aquél. En este sentido,
Estos planteamientos -senala Aranguren- indican que el . . - . L .

aunque siguen siendo validas las ideas esgrimidas por Tilden, que
intérprete requiere de métodos diferentes a los formales N . By )

Aranguren (1997) recoge también, la interpretacion esta hoyenla
en educacion, poseyendo su discurso una serie de recursos que . .

base del sentido mismo de los recursos no formales,
aproximan el mensaje a la realidad propia de cada uno de los

destinatarios, ademas de poseer otros atributos de pertinencia, Pero habria un tercer aspecto en nuestra reflexion conceptual
amenidad, organizacion y referencia tematica. sobre el sentido de las propuestas no formales de educacion

ambientaly sus valiosas aportaciones a la educacion en general.
Aunque la interpretacion -y su teoria- se ha desarrollado Este aspecto, que de algun modo integra los anteriores, nos
pensando en los visitantes de los espacios naturales o permite situar el concepto mismo de recurso para la educaciéon
recreativos, su dimension pedagogica tiene un valor ambiental, como un concepto amplio que va mas alla del
inestimable en cualquier contexto educativo organizado,y sentido estrictamente instrumental y tiene que ver con lo que,
responde a una nueva forma de abordar el conocimientoy la anuestro entender, constituye la triple dimension de la
realidad, gue ya no puede seguir siendo descriptiva. En la misma educacion ambientaly de su transversalidad.

direccion, la meta inmediata -la conservacion de 1os recursos



Asi, hoy sabemos que el ambiente no puede reducirse a las
cuestiones que afectan a la biosfera, sino que abarca al sistema de
relaciones politicas, economicas y culturales que configuran la
sociosfera. Es en este ambito donde tienen su origen verdadero
los problemas ambientales y, por extension, los de salud,
consumo, discriminacion por razon del sexo. . .Esta seria la
dimension conceptual de la transversalidad de la educacion
ambiental y, por ende, de la educacion para la salud, para el

consumo, para laigualdad.. ., de caracter sistémico e integrador.

En segundo lugar, la dimension institucional de esta mism:
transversalidad vendria definida por la toma de conciencia
institucional, expresada por las declaraciones que
constituyen el «corpus teorico», de caracter eminentemente
politico, asi como por las interacciones, concretadas o no en
estrategias, que se generan entre las distintas instituciones
como consecuencia de esa toma de conciencia. Las
estrategias pueden ir, desde planteamientos generales
(estrategias nacionales de educacion ambiental), a propuestas
mas limitadas (acuerdos puntuales para el desarrollo de
objetivos concretos, utilizacion de equipamientos de interés

educativo, elaboracion de bancos de datos, etc.).

Desde el punto de vista institucional, los recursos y
experiencias no formales son una interfase para la
participacion de la sociedad civil organizada, y esto tiene
también relacion con la dimension institucional de la
educacion ambiental, que se ve reforzaday, con ella, el tejido
social. Nos referimos, en este caso, a una participacion
considerada como herramienta, pero sin excluir otras
dimensiones de la mismay, en particular, la dimension
sistémica o participacion como proceso, que tiene ademas

una fuerte vocacion pedagogica.

La participacion como proceso nos introduce, a su vez, con la
tercera dimension de la educacion ambiental: la dimension
pedagogica. Pero esta nueva dimension hay que entenderla en
el marco de una teoria constructivista del aprendizaje y el
conocimiento, sin la cual no tiene sentido. Hay que entenderla,
precisamente por ese su caracter procesual, en el contexto de
una espiral que se va haciendo a si misma, sin finalizar nunca,
en un proceso tan abierto como se quieray el propio ambiente
permita. El valor pedagdgico de esta cuestion tiene mucho que

ver con la asuncion y ejercicio de roles, primero en un contexto

simulado (el propio recurso o actividad) y después en la vida
civil organizada. Ademas, tal como se ha podido comprobar en
programas concretos, como el de Recuperaciéon Educativa de
Pueblos Abandonados en Espana, la sucesion en el ejercicio de
los roles afecta al protagonismo que los agentes van
adquiriendo de forma progresiva, aunque no excluyente. Me
refiero a los agentes que toman parte en un programa
concreto, que hacen un ejercicio, en cierto modo «sostenible- de

su poder, que recupera asi su valor creativo.

ROL PRINCIPAL FUNCION

EQUIPO EDUCATIVO
(Monitores/as coordinador/a)

PROYECTO EDUCATIVO

RESPONSABLES GRUPOS PROYECTO DE PARTICIPACION

GRUPO COMO TAL
25-30 (alumnos y alumnas)

PROYECTO DEFINITIVO

P: ARTICIPACION

I: NTEGRACION

En el mismo sentido de la espiral integradora y participativa, la
pedagogia que se genera en torno a un determinado recurso o
experiencia de educacion ambiental, afecta a todos los agentes
que intervienen, incluso a las instituciones, que van también
aprendiendo su papel e interiorizando determinados aspectos,
los mas directamente ligados a la actividad, valores incluidos.
Entre estos valores, cabe destacar el que dimana del propio
reparto de roles-responsabilidades, es decir, el valor de la
democracia participativa, frente a la representativa,

usurpadora, cada vez mas, de sus propios fines. No olvidemos



ROL PRINCIPAL

COMISION INTERMINISTERIAL
[Directores/as Generales)

que esta democracia esta en la base misma de la crisis
ambiental, crisis de unas sociedades, sobre todo en el mundo
desarrollado que controla los recursos (los suyos y los ajenos),
que ven cada vez con mas escepticismo el papel subsidiario del
Estado. De ahi el cuestionamiento de éste como modelo <no
representativo- de la realidad, a menudo constituida de pueblos
que poco o nada tienen que ver con el Estado que los representa
(caso de los Balcanes en Europa, y de algunos paises

latinoamericanos).

FUNCION

Criterios y pautas generales

MEC Resolucion de Convocatoria
|Direccion General) [Orientaciones generales)

M.E.C. Instrucciones de trabajo y
[Subdireccion) coordinacidn

MEC Instrucciones complementarias
|Direccion Provincial| { lapoyol
I

EQUIPC EDUCATIVO PROYECTO EDUCATIVO

{Umbralejo, Granadilla v Budal)

Pt It

- NTEGRACEIN T

Mas alla de estas consideraciones amplias respecto ala
dimension pedagogica, ésta tiene por objeto, en tltimo
término, llevar a la escuela y a los futuros ciudadanos los
principios, valores y actitudes que estan en la base de la
educacién ambiental, y los conceptos y procedimientos
inherentes a una problematica compleja de relaciones de toda
indole, en el marco del paradigma ambientalista. Constituye,
definitivamente, el tiltimo eslabon en la cadena, ya que necesita
delos otros dos (la dimension conceptual e institucional), y al

tiempo es garantia de su supervivencia.

.O«.&x...‘.O..-.....'...._...’...'...O......./’..

Pues bien, los recursos para la educacion ambiental en el ambito
no formal vienen a ser un punto de confluencia o
integracion de las tres dimensiones mencionadas,y
favorecen el tratamiento curricular de la educacion ambiental
como tema transversal, ya que ésta es algo mas que la adopcion de
determinadas cautelas ala hora de elaborar un proyecto educativo
o curricular. Es, sobre todo, entendery aplicar un determinado
marco conceptual en el tratamiento de los contenidos que tienen
relacion con el ambiente. Es promover el aprendizaje verdadero de
los valoresy actitudes propios de aquel marco,y del modelo de

ol e suigioren. B tambsien Lener in
m=Litucionalal nivel local en las relaciones con &

Esimportante, portamt o ln vinculacion con la politica

educativa cue se leve acabo desde las admmistraciones gui

sevdebe reconocer la
participacion de los docentes en actividades no Tormalies
CIMYHE] 1 finhor tormativa vole incentivacion profestoral ast com
1ebe dows guie Indegran fos eouipos oe rmoniforss v guias on su caso

WL s prrognaestas e educacion amisienital no formal con
siis coracteristcas intrmsecas devilor comtestual e interpretativi
st Conro dhe reduerzo a Lo triple dinesnsion die L egducacia

nbiental constituyen en stmismas recurses &0 prinena magnitud
para la educacion ambiental. Pero ademas -y ésta es tal vez la
conclusion mas determinante- son un refuerzo a la educacion
general ampliando definitivamente el espacio educativoy

contribuyendo a la recuperacion de la dialéctica con el mundo.

Me gustaria, finalizada esta aproximacion conceptual, hacer un
relato a modo de diagnostico, de la situacion de los recursos y
experiencias no formales a unoy otro lado del Atlantico. Fl relato,
eminentemente interpretativo, es fruto de experiencias
profesionales que me ha tocado vivir, y que me gustaria
contribuyan -siempre desde la interpretacion- a la «dialéctica-

entre dos espacios geograficos tan necesitados el uno del otro.
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Hablar de educacion (bajo cualquier perspectiva, incluida la
ambiental) en Europa, es hablar de sistema educativo.
Comenzaremos por decir que, en la Union Europea, si bien
existe una preocupacion en los Estados miembros, apoyada por
acciones institucionales, para la integracion de la educacion
ambiental en los sistemas educativos, estos mismos sistemas
actiian como contextos o entornos que condicionan la

adopcion de cualquier medida.

Asi, nos encontramos, por un lado, ante paises con un sistema
educativo descentralizado, o con un control limitado por parte
del Estado (casos del Reino Unido, Alemania, Dinamarca,
Holanda, Portugal y Espana), frente a otros que mantienen una
estructura mas o menos centralizada en la que el Estado ejerce
un control riguroso, aundgue sea por mecanismos diferentes
(casos de Francia, Grecia, Irlanda o Italia). Por ultimo,y en tercer
lugar, estarian los sistemas que podriamos definir como

semidescentralizados (casos de Bélgica o Euxemburgo).

Todo parece indicar que los sistemas educativos
centralizados son los mas reticentes a una verdadera
integracion de la educacion ambiental, sin duda por el caracter
sistémico que ésta tiene, y recurren con mucha frecuencia a
instrumentos y recursos de caracter complementario o
«extraescolar», en el sentido estricto del término, y que se

traducen muchas veces en propuestas no formales.

En cualquier caso, desde el punto de vista pedagogico, existe la
opinion favorable para la creacion de recursos no

formales que permitan a los destinatarios convertirse en

A N

actores de su propio aprendizaje, al tiempo que se abre cami
la idea de que los centros educativos y de gestion sean
considerados, en si mismos, como recursos y modelos de

gestion ambiental.

En este mismo sentido, de paliar en muchos casos las
insuficiencias del sistema educativo, se reconoce en la Union
Europea la conveniencia de contar con unas
infraestructuras o equipamientos adecuados, llamense Aulas
de Naturaleza o simplemente Centros de Educacion Ambiental,
que apoyen la labor pedagogica y formativa, y sirvan a la vez

como centros generadores de recursos al servicio del aula.

Estosy otros recursos externos son canalizados
fundamentalmente a través de asociaciones, empresas y
otros agentes externos, sobre todo en el centroy norte de
Europa, que intervienen a diferentes niveles de apoyo: creaciéon
de servicios documentales y redes de informacion, organizacion
de campanas especificas de proteccion de la Naturaleza,
publicacién de materiales pedagdgicos para las escuelas, ayuda
financiera para la produccion propia de materiales,
equipamientos para la realizacion de actividades fuera del aula,

promocion del asociacionismo y participacion escolar.

Se da asimismo la circunstancia de que determinados agentes,
como las empresas, que elaboran materiales didacticosy de
apoyo para paises concretos, tratan a menudo de extenderlos a
otros, cuya problematica y expectativas son muy distintas,

a pesar de la union politica y de la proximidad geografica.

Hay que senalar también que, en la mayoria de los Estados, en
paralelo a la propia evolucion de la educacion ambiental en el
sistema educativo, Ias estructuras y equipamientos han
ampliado también su nivel de intervencion e influencia,
dejando muy atras sus premisas iniciales de conocimiento del

entorno ambiental. Esta evolucion es mas patente en los paises

B UENDO
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del sur de Europa (otra vez el sur), en los
que el componente social de los proyectos

es también mas importante.

Por ultimo, en la medida en que las 958800106+

propuestas han ido ganando en
complejidad, ha surgido la necesidad de
ofrecer una formacion especifica,
tanto al personal a cargo de los

equipamientos (monitores) como a los
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ensenantes al frente de los grupos
destinatarios. Tanto es asi, que muchas
estructuras han terminado por ser
reconocidas por las instituciones como

verdaderos centros de formacion.

De lo dicho hasta aqui, se podria inferir
que las propuestas de educacion
ambiental no formal en Europa tienen un
desarrollo relativamente importante,y
que este desarrollo va a mas. Pero esto no
es asi, ni mucho menos, ya que la
educacion ambiental no formal esta
presente en la Uniéon Europea con una
referencia casi obsesiva respecto a
la educacion ambiental formal, muy

desarrollada, enriqueciéndola en parte,

pero cubriendo también sus carencias en

muchos casos.

De tal servidumbre resulta, ademas, una
educaciéon ambiental no formal
contaminada por el sistema escolary, por
lo tanto, muy limitada en su proyeccion

educativa propia.
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Frente a la situacion europea, el dificil desarrollo de la
educacion formal en el conjunto de paises de América Latina
favorece (la otra cara de la moneda) la existencia, en cambio, de
propuestas no formales de enorme riqueza, asi como la
incorporacion de asociaciones y agentes sociales a los
proyectos, supliendo en parte la insuficiencia anterior.
Obviamente, el caracter social de la educacion ambiental

reforzara también esta caracteristica.

Tanto es asi, que en las conclusiones de los encuentros que se
vienen realizando, es frecuente hallar recomendaciones que
apuntan hacia la implicacion de la sociedad civil y de las

comunidades locales en el desarrollo de la educacion ambiental.

En este sentido, un reciente estudio realizado por la OEI
(Organizacion de Estados Iberoamericanos), cuyo objetivo era
conocer la situacion de la educacion ambiental en el nivel
medio de ensenanza en los paises de la organizacion, puso de
manifiesto, no solo la existencia, sino también la importancia
de contar con experiencias de educacion ambiental no formal
en la region. Asi, en la reunion técnica celebrada en Villa de

Leyva (Colombia), en marzo de 1996, se dice textualmente:

<Las aportaciones de la educacion ambiental no formal ala
escuela deben centrarse prioritariamente en experiencias
dificilmente obtenibles en ésta y que no sean sustituibles por
una leccion escolar, ofreciendo espacios, itinerarios y
posibilidades de entrar en contacto con la realidad y rompiendo

asi su aislamiento y supuesta autosuficiencia.»

En el mismo sentido, el encuentro de Villa de Leyva afirmo la

contribucion que la educacion ambiental no formal puede

ERIC/
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suponer a la ambientalizacion del curriculum escolar,
cuando dicha ambientalizacion no puede hacerse desde dentro,

aprovechando las experiencias de las ONGs.

El citado estudio de la OF! permitio también descubrir no pocas
manifestaciones de la implicacion entre diferentes sectores
sociales, a través de convenios, uno de cuyos objetivos es
canalizar las propuestas externas. No en vano,y como senala
Gonzalez Gaudiano (1997), «dentro de la educacion ambiental se
inscribe la busqueda de formas de comunicacion con los
distintos actores sociales, para integrarlos en una participacion
conjunta, responsable y comprometida en la resolucion de la

problematica ambiental.»

En cuanto al tipo de experiencias que se realizan, el estudio
permite una primera clasificacion en tres categorias, aunque,
como afirma el profesor Lara, de la Universidad Complutense
de Madrid, encargado de sistematizarlas, la mayoria de ellas

tienen componentes no facilmente delimitables:

a) Un grupo de experiencias se preocupa por problemas
especificos, tanto del medio natural (deforestacion,
contaminacion de aguas), como de indole socioeconomica
(pobreza, flujos migratorios campo-ciudad, aglomeracion

urbana en macrociudades).

b) Una segunda categoria recoge circunstancias que,
dandose en los contextos en que los problemas ambientales
tienen lugar, dificultan las posibles soluciones. Por ejemplo,
la diversidad lingtiistica y cultural, la ausencia de una

legislacion ambiental, por citar algunas.

Un tercer grupo gira en torno a situaciones vinculadas a
determinados modos de organizacion social, que
constituyen, en si mismos, problemas ambientales, unas
veces como causas y otras como efectos: modelos agricolas

no sustentables, modelos turisticos poco respetuosos con el

ambiente, determinadas formas de comercio.

Es facil constatar la dimension social en las tres
categorias, como caracteristica apuntada anteriormente, en

un contexto gereral de educacion ambiental como acto politico



y herramienta para la construccion de una
autonomia personal y comunitaria, que ayude
ala solucion efectiva de los problemas
ambientales. De hecho, existen unos
objetivos de caracter especificamente
comunitario en los proyectos, tales como la
participacion de las comunidades en las
tareas de reconstruccion ambiental, la
investigacion de su problematica especifica, o
el incremento del nivel de compromisoy
responsabilidad, unido a un fortalecimiento

de la identidad de los grupos humanos.

Junto a estos objetivos comunitarios, hay
otros mas propiamente educativos y
proximos a la escuela, como la restauracion de
las relaciones entre éstay los problemas de la
realidad, y otros mas especificamente
pedagogicos, como la modificacion decidida
en el propio enfoque de la educacion
ambiental (pasando del énfasis en los
contenidos a una mayor atencion en los
procesos), la aplicacion de los elementos de la
educacion multicultural en la comprension
del ambiente, o la simple potenciacion de la
dimension ludica y creativa de los procesos

educativos.

No es facil formular una conclusion a estos
dos andlisis. Permitaseme, al menos, una
consideracion: en Ameérica Latina, al contrario
que en la Union Europea, las experiencias de
educacion ambiental no formal se desarrollany
crecen con entidad propia, carente de esa
servidumbre al sistema educativo que
mencionaba antes. Evidentemente, ello
repercute positivamente en la originalidad y
profundidad educativa de las propuestas al

servicio, en todo caso, del sistema social.

Y
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No podemos tampoco olvidar a los medios de comunicacion, su
importancia en la formacion de la opinion, su potencial
educativo y sus factibilidades como recurso de educacion
ambiental no formal, de enorme posibilidad para los
educadores. El poder ideologico de los medios es
directamente proporcional a la aparente naturalidad de sus
representaciones,y a la capacidad de hacer pasar por real,
verdadero, universal y necesario lo que son construcciones
inevitablemente selectivas y cargadas de valores, en las que se
inscriben intereses particulares, ideologias y discursos.. Los
medios construyen la realidad mas alla de su funcion

transmisora de informacién.

Tanto es asi, que la llamada sociedad mediatica- va tomando
forma progresivamente entre nosotros, como un fantasma-
que irrumpe en los pasillos y corredores de nuestra morada
comttin (o tal vez nuestro castillo). Y, como fantasma que es,
resulta dificil de asiry controlar, mientras descubre, poco a
poco, sus grandes poderes, que hemos alimentado nosotros.
Pues ¢no son acaso los espacios vacios generados por nuestras
indecisiones, dudas, falta de compromiso, ausencias,
contradicciones, reflexion seria... ., lo que alimenta la otra
realidad, mediatica y virtual, que se vuelve contra nosotros por

el mismo hecho de haberla alimentado mal?

Y si es asi, qué mejor que una relectura interpretativa de
los medios, desde el divan de la educacion ambiental, que nos
permita hacer conscientes sus mensajes, llenando de verdades

sus vacios para poder mirarlos de frente, buscando la armonia.

Y hablando de vacios y de verdades, no puedo evitar evocar aqui

las reflexiones casi poéticas de un excelente escritor de nuestro

tiempo, sacadas (no por casualidad) de un periodico, y tituladas

(tampoco es casualidad) como el programa al que me he

referido ya: <E1 Pueblo Abandonado». Dice asi:

«Quizé después de una vida, vivida en vano o no, a todos
nos asalta la pesadilla de ser un pueblo abandonacdo. Pero
cada uno padecera su propia pesadilla. Porque, con
demasiada frecuencia, nos echamos en brazos de consuelos
ajenos.. Porque, con demasiada frecuencia, fuimos
despectivos con los prdjimos.. Porque, con demasiada
frecuencia, incurrimos en el error de buscar la tranquilidad
v huir del dolor por caminos equivocados, cerrando los gjos
a ély esquivdndolo como si fuese nuestro peor enemigo.
Porque, con demasiada frecuencia, evitamos los riesgos,
convirtiendo el trabajo en un aburrimiento, la creacion en
un timo, el amor en un salario injusto, la verdad en una
cuenta corriente, Dios en una sociedad de seguros contra la
angustia y el desvalimiento. Porque, con demasiada
frecuencia, asustados por una soledad mas benigna que la
de hoy, buscamos complices y compinches en lugar de los
auténticos afines. Porque, con demasiada frecuencia, nos
apoyamos en los mas inmediatos, fingiendo un respeto no
sentido sdlo para precaver su posible rechazo. Porque, con
demasiada frecuencia, nos negamos a ser sinceros.. Porque,
con demasiada frecuencia, nos asimos a la autoridad ante el
vacio de ser independientes, de no pertenecer a una clase, ni
a una asociacion, ni a una fe, ni a una ideologia, ni a un
partido, ni a una cadena que siempre deseamos perpetua.
Porque, con demasiada frecuencia, nos situamos de
mentirijillas en el pedestal de las creencias mas comunes y
de las tradiciones mas superficiales, para ampararnos asi
en la multitud con que la compartiamos. Porque, con
demasiada frecuencia, hicimos de lo viejo nuestro cimiento
Yy de lo caduco nuestra piedra angular ante el pavor que nos
inspiraba renacer y dar a lo nuevo la bienvenida: a palabras,
a obras, a corazones sin estrenar siquiera.

Y ahora, a las puertas del pueblo desierto en que
nos hemeos convertido, olemos el enebro quemado, las
falsas ilusiones quemadas y la quemada convivencia.
Contemplamos, vaciados de sentido, nuestros enseres,
nuestro futuro, nuestra aparente libertad. Porque lo unico
que valia de nosotros se ha esfumado; lo que brillaba en
nuestro interior nos ha vuelto la espalda; la esperanza que
nos alentaba respira en otro sitio. En un sitio remoto del
espacioso mundo que imaginamos alegrado por muisicasy
cantos, y a cuya fiesta, que se hace a nuestra costa, no
hemos sido invitados.»

(Antonio Gala, 1997)



Es dificil evocar con tanta profundidad no
exenta de belleza literaria la crisis de valores y
de autenticidad en la que estamos inmersos,
crisis que, en 1o personal, se resuelve «con
demasiada frecuencia- por medio de una
capitulacion progresiva de esos mismos
principios. No nos extranemos, por tanto, de
que los medios nos devuelvan nuestras
propias capitulaciones, en forma de imagenes

y mensajes llenos de frivolidad y acomodo.

Una de las mas importantes llamadas al
papel de los medios de comunicacion de
masas en el desarrollo de la educacion
ambiental es, sin duda, la formulada en el
Congreso de Moscu de 1987 que trato de definir una
Estrategia Internacional de Accion en Materia de
Educacién y Formacion Ambientales para el Decenio de 1990.
Dicha estrategia, constituida por nueve grandes apartados,
dedico uno de ellos a la <Educacion e Informacion del Publico-,

que no vamos a comentar aqui por razones de espacio.

En la linea de aplicacion de las medidas como las propugnadas
por el Congreso de Mosct, se situa el trabajo desarrollado en
Espana por un grupo interdisciplinario de expertos', que analizo
la presencia de la educacion ambiental en la television
educativa, elaborando una propuesta de recomendaciones a
nivel, fundamentalmente, de los programadores, aunque
también pensando en los ensenantes, a través de la television

iberoamericana.

El grupo considero que los programas de educacion
ambiental, tanto si se trata de television convencional que
desarrolla su mision educativa, como si se trata de programas
de television educativa propiamente dicha, deberian plantearse

como objetivos prioritarios:

Favorecer la comprension de las interrelaciones y conflictos

entre la persona, su cultura y su medio natural.

1.El grupo estuvo constituido por Ali, 1; Aranda, A ; del Blanco, L; Cano, M? L; Celdran,
A; Garcia Matilla, A; Jiménez, M® J; Monje, M; Pardo, A; Pou, A.; Salinas, J; Sintes, M.y
Valero, C.quienes mantuvieron una serie de encuentros en mayo y junio de 1992,
coordinados por el MEC; el objetivo era disponer de un marco de referencia e, incluso,
una publicacién que no llego a realizarse.

Ayudar a percibir integralmente el ambiente.

Contribuir a que cada persona elabore un codigo de
comportamiento en relacién al ambiente, tanto individual

como colectivo, desde una ética ambiental.

Por otra parte, el grupo consideré también que la percepcion
de los aspectos ambientales cobraria mucho mayor realismo
si se hiciese desde la optica subjetiva de las
circunstancias humanas del cada dia. Los grandes
documentales didacticos, con su visiéon de un mundo que
parece externo al observador, han tenido indudablemente
una enorme importancia en el cambio de actitudes de la
poblacion de muchos paises. Pero, cumpliendo ese papel ~se

afirmoé- en muchos casos ya no calan en lo mas profundo.

Otra consideracion importante fue que los programas de
educacion ambiental deberian centrarse en los problemas
ambientales, empezando por los mas inmediatos y acabando
en los mas generales. Fl tratamiento de estos problemas no ha de
reflejar catastrofismo, sino una contrastada informacion sobre
los mismos, tanto desde el punto de vista cientifico, como politico,
cultural, buscando en todo momento la implicacion personal (no
existe ningun problema ambiental ajeno). Asi, la programacion

de educacion ambiental deberia plantearse:

Aportar informacién veraz, rigurosa y heterogénea -en
cuanto a sus fuentes- sobre aquellos problemas
ambientales (en sentido amplio) significativos para el

ciudadano.
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Ayudar a comprender, desde un enfoque integral, las En el caso de programas educativos dirigidos
interrelacionesy conflictos entre la persona, su culturay su especificamente a la escuela, el lenguaje deberia ser didactico,
medio natural. de forma que facilite el trabajo de los docentes. Pueden tener un

Promover cambios en las conductas cotidianas y proponer componente informativo amplio, con un lenguaje descriptivo,ene

modelos yvalores positivos de relacion interpersonal, que lo esencial es transmitir el mensaje de una forma que

intercultural y con el entorno, que puedan constituirse en favorezca el trabajo formativo sobre él. Resulta asimismo

. . importante que se fomente la participacion de los alumnosy
alternativa eficaz.

alumnas, planteando interrogantes,y abriendo posibilidades de

participacion mas o menos directas, segtin el tema de que se trate

Su potencialidad de desarrollar los fines de la educaciéon ambiental: sensibilizacion afectiva y cognoscitiva hacia el ambiente, su

problematica especificay la participacion responsable de los ciudadanos en su defensa y mejora.
Su capacidad para establecer relaciones entre el medio naturaly el socio-cultural.

Su capacidad para conectar de forma facil con los sectores sociales a los que van dirigidos los programas: con sus conocimientos,

expectativas, problematicas, contextos.
Sus posibilidades para ofrecer modelos alternativos de comportamientoy actuacion en el medio.

.a dimension social de los aspectos ambientales, y por tanto de la educaciéon ambiental, junto a su cardcter complejo, interrelacional e

nterdependiente.

La conveniencia de fomentar enfoques positivos en el tratamiento de los problemas y la informacién, huyendo de todo catastrofismo

culpabilizante o estéril.

La posible utilidad de programas no estrictamente ambientales, pero que fomentan el desarrollo de valores y actitudes relacionados

con la educacion ambiental.
La presencia de aspectos medioambientales relacionados con la distribucion social de los recursos.
Su contribucion a mejorar la percepcion de globalidad.

La consideracion del ambiente como un bien comun.

Temas descriptivos de lugares y situaciones en las que la relacion armonica de las personas con el medio sea el hilo conductor.

Contenidos ligados a la conservacion y la recuperacion del ambiente en sentido amplio, incluida la recuperacion del patrimonio natural

y cultural.

Contenidos de impacto social, ligados a determinadas actividades humanas.

Aspectos de la vida cotidiana, relacionados con el consumo y las actitudes individuales.
Aspectos relacionados con tecnologias, en el ambiente.

Ambiente y desarrollo sostenible, tanto a escala local o de microsistema como global o de macrosistema.
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sin embargo, pueden empezar a
tener consecuencias a un plazo medio y largo; otros, de escala
local, concretos, son mas faciles de percibir,y quiza también
mas susceptibles de intentar su resolucion a escala individual y
de pequenas colectividades. Todos ellos tienen en los medios de

comunicacion un instrumento educativo.

El hambre, la miseria, la explosion demogréfica, la problematica
urbana, las migraciones, son problemas de indole social que,
aun siendo reconocidos como problemas ambientales, no estan
asi conceptualizados todavia por el ciudadano medio, que
percibe mas como problemas ambientales los relacionados con

la Naturaleza.

Hasta aqui, algunas consideraciones interesantes sobre los
medios tradicionales, incluyendo ya como tal a la televisién. Pero,
¢qué decir de los nuevos medios, los que se agrupan y
conceptualizan bajo LA RED, que cubren, como si de una gran
nevada se tratara, territorios cada vez mas amplios de nuestro
espacio vital? Quizas la mejor reflexion que se pueda incorporar a
este trabajo -y que por cierto es también un ejercicio de uso de
los medios de comunicacion, en este caso un periodico- es la que
desarrolla Juan Luis Cebrian, periodistay académico dela lengua,

en una entrevista reciente publicada en el diario espariol El PAIS.

Por una lado, afirma Cebrian que se esta produciendo una
desjerarquizacion de valores, una desestructuracion del
conocimiento y de la organizacion social respecto al
sistema que conociamos hasta ahora: en el mundo del trabajo, de
la escuela, de la criticd, del comercio, de la economia. La

desaparicion de determinados valores, la puesta en cuestion del

estan en la base de la reflexion

ambiental que defendemos.

Pero, al mismo tiempo y en segundo lugar, reconoce el autor
que los nuevos medios de comunicacion ponen una plétora
formidable de informacion a disposicién de los
ciudadanos que tienen acceso a ellos, aunque «esa enorme
cantidad de informacion es en si misma un problema si no
sabemos discriminarla, comprenderla, jerarquizarla. Si no
sabemos distinguir lo importante de lo que no lo es, la verdad

de la mentira-.

En una palabra, los nhuevos medios, e Internet en particular, nos
pueden llevar a un cierto caos, a partir de lo que Cebrian senala
como desjerarquizacion de valores y de criterios, o la
ausencia de una autoridad clara, o por lo menos evidente. Pero
ese caos no es forzosamente negativo, ya que, como indica
el entrevistado, la ruptura tradicional de jerarquias y de valores
sociales que, sin duda alguna, se esta produciendo, es buena en
cuanto «<incorpora los elementos caoticos de la sociedad dentro

del orden general en el que el caos cuenta-.

Es decir -anadimos nosotros para cerrar la reflexion- que el
caos y sus elementos, aportados por los nuevos medios de
comunicacion, seran interesantes y positivos si suponen un
enriquecimiento de la complejidad en su sentido mas
profundo y verdadero.Y es ese enriquecimiento de la
complejidad -que es no formal e informal por definicion- el que
puede, a su vez, contribuir a nuestra relacién dialéctica positiva

con el ambiente.
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Las propuestas ambientalistas de educacion que se han venido
sucediendo en los ulltimos anos, tenian mucho-que ver en sus
comienzos con una cierta recuperacion de la realidad que
pretende un sistema educativo renovado, a través de actividades
que parten de una inmersion en el entorno, considerado en su
mas amplio sentido, es decir, como el espacio de relaciones de toda
indole que el sujeto establece. La recuperacion del entornoy el
protagonismo del sujeto, aparecen como dos grandes
aportaciones de la educacién ambiental a la educacién en su

conjunto.

Por otra parte, al mismo tiempo que la reflexion reformadora de
la educacion ha ido afinando sus coordenadas, el contacto con el
ambiente ha ido evolucionando también, desde propuestas
naturalisticas -paisaje o acuarela del entorno mas proximo- a
propuestas mas complejas, tanto en el ambito privado como en

el institucional.

En efecto, las instituciones y, en mayor medida, la sociedad civil, se
han ido lanzando en los ultimos anos a sus descampados mas
proximos, con propuestas ambientalistas, no exentas de ciertas
dosis de intuicion y torpezas iniciales, pero que se han traducido
en programas vinculados a la utilizacion de determinados
recursos, sin excluir los agentes humanos y los colectivos

organizados.

Hay que decir también que a los disenos iniciales de todas estas
actuacionesy programas, han seguido revisiones mas
integradoras y afortunadas, que se han mantenido durante un
cierto tiempo. Algunas prevalecen todavia, impulsadas por su

fuerza innovadora.

Lo importante, en cualquier caso, es que las instituciones en
general, y la sociedad civil organizada, sigan actuando como

agentes facilitadores de las actuaciones hacia el ambiente,

atreviéndose incluso a proponer experiencias propias y
singulares que rompan, hacia afuera, el telon del escenario
inicial. Al mismo tiempo, el propio sistema educativo se ira
ampliando, recuperando tal vez también su auténtica dimension
social, tal como pretenden las reformas en numerosos paises de

Europay América.

Es precisamente este caracter social de la educacion en general,
ydela educacién ambiental en particular, ligadas ambas a una
ampliacion del espacio educativo (penetracion social de la
escuela), las que justifican la consideracion de la educacion
ambiental como tema transversal en el curriculo, junto con
otros temas, con los que comparte el hecho de responder a una
fuerte demanda por parte de la sociedad, puesta de manifiesto

en numerosos foros y encuentros.

Es también aleccionador el hecho de que, desde el punto de vista
del sistema educativo al que van dirigidas muchas de las
acciones (sobre todo en Europa), se tienda a superar la idea de
escuela como baluarte de-conocimientos, hacia una
consideracion mas global e integradora: la de escuela como
centro de recursos de dinamizacion de las actuaciones a nivel de
la comunidad. Todo ello, es tanto mas importante por cuanto
que se esta produciendo una evolucion vertiginosa en la
concepcidn y fundamentacion teorica de la educacion
ambiental, hacia posiciones de indole social, integradory de

compromiso hacia un desarrollo sostenible,

Sin embargo, a las dificultades técnicas existentes (por ejemplo
la formacién de educadores) se anaden otras nuevas, como las
ligadas al mundo laboral y del empleo, que suponen ampliar la
reflexion en el campo de la formacion profesional y de la gestion
del ambiente, campo que desborda al sistema educativo (al
menos el concepto qgue de éste se tiene en muchos paises) e

incide mas directamente en la realidad circundante.

Este y otros posibles horizontes que se abran en un futuro
inmediato tienen la ventaja de su mayor pragmatismo ante la
crisis ambiental, pero tal vez el inconveniente de reducir la
cuestién a una mejor gestion del ambiente y de los recursos,
desde posiciones de rentabilidad y trabajo, siendo asi que los
problemas ambientales se derivan de una incorrecta

comprension del medio y de la vida.



Asi pues, es necesario que el debate sobre la verdadera
dimension de la educacion ambiental no se abandone, y que los
paises de la «periferia- colaboren con el lamado <-mundo
desarrollado~, aportando la reflexion social y global sobre los
problemas, desde una concepcion tal vez mas holistica

(y sincera) del mundo y del ambiente.

Sin duda, el ambito educativo seguira siendo uno de los mas
adecuados para fomentar esta nueva vision, en la que se
asienten unas relaciones diferentes, a partir de una
comprension del ambiente también distinta. Pero es importante
que, desde esta nueva compfénsién, el sistema educativo se abra
a otros ambitos y recursos como el mundo empresarial y

productivo, el de la comunicacion, el del ocio, y tantos otros que

constituyen el tejido social, que se vera sin duda beneficiado por

este servicio no formal a la educacion.

Por otra parte,y siguiendo a Tonucci, si el tejido social consigue
modificarse adecuadamente, la escuela podria recuperar su
papel especificoy renunciar a una cierta funcion subsidiaria.
Pero para ello, es necesario un proyecto educativo integrado,
que prevea la oferta y organizacion de experiencias
significativas fuera de la escuela, y con caracteristicas diferentes
a las estrictamente escolares. La ciudad, las organizaciones
sociales, las asociaciones, las estructuras productivas y
culturales, publicas y privadas, deben participar en el proceso, un
proceso para el que la educacién ambiental es, a nuestro

entender, un magnifico puente.
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